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文化从来不是简单的“移植”
与“嫁接”，而是要扎根本土文化、
借鉴外来文化，在不同文化的交流
碰撞中赋予自身文化新的意义，实
现文化的相互理解与理性超越。基
于不同时代的文化烙印、不同地域
的文化基因，每所幼儿园生成的课
程文化也有所差异，文化创新不是
要幼儿园一味地“求新”“求异”，
而在于找到适合本园课程发展的道
路，这种适宜性内在地体现了园所
的课程特色。

一方面，充分挖掘和利用好课
程资源能够有效凸显出幼儿园课程
的地域文化性格。在此，要明确课
程资源意识的三个关键点：一是课
程资源的利用意识，幼儿园要能够
将园所周边及贴近于幼儿生活的自
然资源、人力资源、物力资源、网
络资源等加以充分利用，只有当资
源被运用于各类活动，与幼儿产生

交互作用时，才能活化课程资源。
二是课程资源的关联意识，这种关
联既表现为不同资源之间的相互联
系，更表现为课程资源意识与幼儿
发展意识的结合。三是课程资源的
创生意识，幼儿园课程建设者要认
识到，真正服务于幼儿发展的课程
资源，往往需要根据幼儿的兴趣和
活动中出现的新问题进行动态调整

和意义生发。
另一方面，从幼儿的生活经验

出发，开展多元化的文化对话。尊
重文化多样性，既要激活传统文化
在幼儿园课程中的当代价值，又要
挖掘外来文化在幼儿园课程中的本
土意义，在彼此间的互动、理解中
促成多方的协调发展。只有立足于
生活世界、贴近幼儿现实的举措才
能实现幼儿园课程文化在原有基础
上的创新与超越，才能有效引领幼
儿园课程的持续发展。

以文化创新 彰显课程本色

反观幼儿园课程建设过程，如
果缺失了文化的指引，就可能在不
同程度上出现问题。

一是对幼儿园课程理念的认识
存在“伪装现象”。幼儿园课程建
设中，课程理念与行动落实的错位
现象并不罕见，幼儿教师对“以幼
儿发展为本”“生活化”“游戏化”
的课程理念耳熟能详，但落到实际
行动中却收效甚微。与此同时，家
长往往更关注教育的显性价值，存
在盲目让幼儿掌握知识技能的现
象，忽略了教育中对幼儿发展来说

十分重要的隐性学习品质，如幼儿
对事物探究的持久性以及意志的专
注性等，不利于家园在理念与行动
上的统一。这在很大程度上是缺乏
文化意识所导致的，是对课程理念

“浅表化”理解下，工具理性“深
层化”支配的结果。

二是幼儿园课程的开展存在
“任务导向”。有些幼儿园仍然存在
为了应付上级检查，要求教师“接

单式”开展活动的现象。这导致幼
儿教师难以思考活动背后的建构意
义和对幼儿发展的价值，其专业实
践被简单化、模式化，教师和幼儿
成了完成任务的“工具人”，幼儿
园课程实施变成了程序化过程。

三是幼儿园课程评价容易落入
“指标陷阱”。大数据时代的来临使
数字崇拜现象日渐渗透于教育领
域，无疑也造成了幼儿园课程评价

的价值异化。幼儿园常常通过看
得见、可测量的指标来进行课程评
价，而非量化指标的价值考量变得
日益模糊。抽象的数字代替了幼
儿教师基于具体经验的价值判断，
在看似客观精确的评价结果背后，
过度量化很有可能钳制幼儿教师
的思想。

破解上述问题，需要在幼儿园
课程建设中保有思想的深度、情感
的热度、行动的力度，充分发挥文
化的效用，以文化引领幼儿园课程
的高质量发展。

课程建设 呈现三大问题

首先，在寻根溯源中明确幼儿园
课程的文化定位。幼儿园课程不是
真空的存在，它既有自身运转的微观
系统，又处于社会环境的宏观系统。
对自然、生活、经验、活动的理解是幼
儿园课程参与者步入幼儿园课程发展
正轨的“通行证”。要从课程发展的文
化根系、幼儿园的文化根系、所处“文

化区”的文化根系中定位幼儿园课程
文化方向，从历史、现实、未来三方面
寻求幼儿园课程文化发展境脉。

其次，要有高瞻远瞩的文化眼
界，进行课程思想上的“破冰”。幼儿

园课程的发展是一个长远的过程，更
是有意识性、主动性、目的性的过
程。教师的专业发展、幼儿的经验获
得与整个幼儿园课程的发展是互融
共生的，要有意识地将各个方面联系

在一起，以系统思维、联系思维、发展
思维来看待幼儿园课程建设问题，走
出思维定式的惰性依赖。幼儿园要
与家长、行政人员乃至社会人员形成
积极的关联，通过课程文化意识的觉
醒，在思想层面达成共有的目标与课
程价值取向，从而凝聚幼儿园课程文
化发展的向心力。

以文化自觉 凝聚课程价值

文化的引领不是纸上谈兵，需
要在实际行动中落实，将“看不
见”的课程文化信念转变为“看得
见”的课程文化行为。否则，即便
具备了幼儿园课程文化意识、形成
了正确的幼儿园课程信念，如果最
终未能在实际中践行，那么努力亦
是徒劳。而缺乏课程意识的课程行
为又是盲目的、局限的。课程行为
与课程意识互为表里，共同构成幼
儿园课程发展的意义。

较之文化自觉对认识层面的重

视，文化自为凸显了文化主体将
认识转化为实践的特点。幼儿园
课程的全过程实质上是幼儿园以
及师幼建构的一种生活方式。要
想幼儿园课程理念、价值信念产
生持久的效能，需要将这些精神
层面的内容沉积到师幼共同的生
活中，内化为师幼共同的行为准
则 ， 从 而 形 成 正 向 强 化 机 制 。

如，我在南京市实验幼儿园调研
期间发现，幼儿每天早上一进班
级，必做的第一件事便是鞠躬向
老师问好，老师每次也都微笑着鞠
躬回应幼儿。这种每天坚持的问候
行为，是教师课程理念在行动中的
展现。教师认为幼儿是独立完整
的个体，课程贯穿于幼儿一日生
活之中，并表现为幼儿主动的活动

过程，因而，教师主动地向幼儿问
候以带动全班幼儿形成文明礼貌的
行为习惯，教师做是为了让幼儿更
好地做。当越来越多的幼儿能够主
动地进门问候时，表明问候行为真
正演化为了幼儿内在的自觉意识。
而教师的耐心回应，既是对幼儿的
尊重，又强化了幼儿问候行为的积
极性。这是教师的教育观念、课程
理念走向课程实践的过程，又是在
行动中深化课程理念、价值信仰的
过程。

以文化自为 推动课程行为

据中国教育报

联合国《2030年可持续发展议程》从全球层
面承认了文化以及文化多样性对解决可持续发展挑
战的重要性，文化在促进世界发展方面的地位与作
用日益凸显并备受关注。幼儿园课程建设既是发生
在特定时空和特有条件下的文化事件，又是一个不
断更新与完善的文化历程。文化总是以潜移默化的
方式影响着课程理念、课程行为，进而影响着课程
方向。因此，实现幼儿园课程的可持续发展需要进
行文化省思与文化引领。

幼儿园课程发展需文化引领
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